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Einfihrung

Diese Handreichung soll Lehrkraften als praxisnahe Unterstiitzung bei der Arbeit mit
dem digitalen Flipbook ,Einmal nach Havanna und zuriick - meine abenteuerliche
Fahrt auf der St. Louis“ dienen (https://tinyurl.com/erinnerungslernen). Das Flip-
book eroffnet Kindern ab etwa neun Jahren die Moglichkeit, sich interdisziplindr und
digital mit den Themen Holocaust und Nationalsozialismus auseinanderzusetzen.
Es leistet damit einen wichtigen Beitrag zum frithen und sensiblen Erinnerungs-
lernen.

)

Die Handreichung ist durch das Konzept ,Lernen an biografischen Narrationen’
der Holocaust-Gedenkstatte Yad Vashem/Jerusalem inspiriert. Sie orientiert sich
an deren Grundsatzen fir eine altersgerechte Holocaust-Padagogik. Ein herzliches
Dankeschon geht an Dr. Noa Mkayton/Yad Vashem fiir ihre wertvolle Unterstiitzung
und fachkundige Beratung.

Die Broschiire wurde im Rahmen des FFG und Land Salzburg geférderten
Forschungsprojektes ,INTER-DI-KO - Unterrichtskonstellationen vor dem Anspruch
von Medienbildung und Digitalisierung”, einen Kooperationsprojekt der Paris
Lodron Universitat Salzburg und der Padagogischen Hochschule Salzburg Stefan
Zweig (www.inter-di-ko.net), konzipiert und produziert. Dazu wurde in einem ersten
Schritt eine Bedarfsanalyse mit Volksschullehrkraften durchgefiihrt, an der sich die
Inhalte der Handreichung orientieren. Besonderer Dank gilt Dr. Wolf Hilzensauer
vom Team INTER-DI-KO fiir die engagierte und konstruktive Zusammenarbeit bei
der Erstellung der Handreichung, die sie mafigeblich bereichert hat.
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IDEE, AUFTRAG UND VISION

Die Vergangenheit entdecken

Fiir das Jetzt und die Zukunft stark machen

Das autobiografische Flipbook ,Einmal nach Havanna und zuriick - meine aben-
teuerliche Fahrt auf der St. Louis” erzdhlt die Geschichte des jidischen Jungen
Sol Messinger, der mit seinen Eltern in beinahe letzter Minute - es ist Mai 1939 -
Deutschland noch verlassen kann.

Die Geschichte sowie die dazu entwickelte Handreichung mochte deutschsprachigen
Grund- und Volksschullehrkraften die Moglichkeit bieten, Flucht und Verfolgung von
Judinnen und Juden im Dritten Reich im historischen und ethischen Kontext mit
Kindern zu besprechen und die Gelegenheit erdffnen, den Unterschied zwischen
Demokratie und Diktatur zu thematisieren. Sie ist fur Kinder ab der vierten Jahr-
gangsstufe geeignet, unter Umstdnden kann man sie auch am Ende der dritten
Jahrgangsstufe einsetzen.

Um diese Geschichte moglichst ansprechend und altersgerecht darstellen zu konnen,
wurde bewusst der digitale Zugang in Form eines sogenannten Flipbooks gewdhlt,
der Moglichkeiten interdisziplindren Lernens erdffnet:

Vielféltige Informationsmoglichkeiten, Optionen fécheriibergreifenden Lernens
sowie Anregungen zu kritischer Reflexion sollen die Lehrkrafte bei ihrer Mission
unterstiitzen, Kindern Geschichte durch Geschichte(n) zu vermitteln und sie fir die
Themen Nationalsozialismus und Holocaust zu sensibilisieren.

Die Erzahlung bietet zudem die Gelegenheit, mit Kindern tiber die Bedeutung von
Freiheit, Mitmenschlichkeit und Solidaritdt zu reflektieren. Hierdurch angeregt,
erhalten Kinder die Chance, ihre gewonnenen Erkenntnisse auf Handlungsmaglich-
keiten in der Gegenwart und Zukunft zu tibertragen.



IDEE, AUFTRAG UND VISION

So friith schon iiber DAMALS reden?

Ja,denn...

Kinder wissen tiber Adolf Hitler
und die Judenverfolgung Bescheid

Es ist belegt, dass bereits ein Teil der Kinder im Grundschulalter Vorwissen
Uber Nationalsozialismus und Holocaust besitzt (Netter 2022, vgl. auch
Becher 2009 und Fliigel 2008). Bilder aus dem Fernsehen, aber auch Stolper-
steine oder wohnortnahe Gedenkstatten, machen auf die Verbrechen des
Holocaust aufmerksam. Kindersendungen wie die logo! Kindernachrichten,
die ab dem Alter von acht Jahren empfohlen werden, sprechen bewusst Ereig-
nisse wie die Reichspogromnacht oder den 12. Juni (Geburtstag von Anne
Frank) an. Auch in Familien wird das Thema nicht ausgespart, z. B. wenn sich
an ,friher” erinnert wird. Die ganzen Informationen sammeln sich zun&chst
ungeordnet im Gedachtnis der Kinder, da ihnen der groflere Zusammenhang
noch nicht bekannt ist und dieser ihnen zum Teil bewusst verschwiegen wird.

Kinder miissen vor den Gefahren
des Netzes geschiitzt werden

Kinder erhalten immer friher Zugang zu digitalen Medien. Somit laufen sie friith
Gefahr, rasant und ohne das Wissen der Eltern mit antisemitischen Stereotypen,
Hass und Hetze in Beriihrung zu kommen. Stereotype und Vorurteile bleiben jedoch
im Gedachtnis haften (Foster et al. 2016, vgl. auch Becher 2009, 179). Es bildet sich
»gefahrliches Halbwissen” (Rohrbach 2001), das nur schwer korrigiert werden kann.
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Gemeinsam in kompetenter Begleitung zu lernen ist
besser, als alleine zu griibeln

Das Klassenlehrerprinzip in der Grund- und Volksschule ermdglicht, dass Kinder
uber weite Strecken des Tages von einer einzigen, vertrauten Lehrperson unter-
richtet werden, welche ihre Schiilerinnen und Schiiler schon langer kennt und
dadurch deren Wissen sensibel und geschickt in richtige Bahnen lenken kann. Mit
ihr gelingt die Auseinandersetzung mit dem Nationalsozialismus oder Holocaust
im geschiitzten Klassenverband und muss nicht ,im Abseits jedes gesteuerten und
padagogisch betreuten Lernprozesses® (Deckert-Peaceman 2006) geschehen. Die
Zeitproblematik, die in hoheren Schulstufen z.B. durch einen Stundenwechsel oft
ein Thema ist, kann hier vermieden werden.

Wissen gibt Souveranitat —
auch bei schwierigen Themen

Mithilfe sorgfaltig ausgewahlter Inhalte (z. B. antijiidische Gesetze oder die
Unterscheidung zwischen Demokratie und Diktatur) erwerben die Kinder Basis-
wissen sowie eine grob gerasterte Begriffsstruktur zum Holocaust. Dieses Wissen
Uibernimmt eine wichtige Schutzfunktion: Kinder konnen hierdurch die in sozia-
len Medien verbreiteten, ungefilterten Fehlinformationen und antisemitischen
Vorurteile selbstbestimmt und gezielter einordnen (Mkayton 2011).

Der richtige Zugang

Lernen mit Biografien

In der Grund- und Volksschule sollten Kinder weniger durch Fakten, sondern durch
Geschichten an Geschichte herangefithrt werden. Die Gedenkstétte Yad Vashem/
Jerusalem hat daher den Ansatz des,Lernen an biografischen Narrationen“ (Mkayton
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2011) entwickelt. Dieser empfiehlt speziell fiir Kinder jingeren Alters den Zugang
zur Thematik mithilfe von Kindheitsbiografien, da Kinder hier Empathie entwickeln
und die Geschichte des kindlichen Protagonisten und das historische Wissen
dadurch viel mehr verinnerlichen. Wichtig ist bei diesem Ansatz, dass die Geschichte
auf einer wahren Begebenheit beruht und dass die kindliche Hauptperson den Holo-
caust Uberlebt hat. So endet die Geschichte mit einem Ausblick auf das ,Weiterleben®
der Hauptfigur.

Was fur den Einsatz der Geschichte
von Sol Messinger spricht

1 | Uberschaubare Struktur

Die Erzahlung ist in fiir Kinder klare und tiberschaubare Abschnitte gegliedert und
somit gut verstandlich.

» Sols unbeschwerte Kindheit in Berlin

» Die schwieriger werdenden Lebensbedingungen fiir Sol, seine Familie und
judische Menschen generell

» Fluchtvorbereitungen der Familie
» Die unbeschwerte Reise mit der St. Louis nach Kuba

» Die Zurickweisung der Passagiere durch die kubanischen und amerikani-
schen Behorden

» Nach einer schier unertraglich langen Zeit: Aufnahme der Schiffspassagiere in
Westeuropa

2 | Personlicher Zugang

Eine lebendig erzahlte Biografie beriihrt Kinder. Sie kénnen schnell in die Erzahlung
eintauchen, Empathie aufbauen und zugleich einen Bezug zur Geschichte entwickeln.
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3 | Dem Holocaust begegnen ohne emotionale Uberforderung

Sols Kindheitsgeschichte ist von Ausgrenzung, Enttduschung, aber auch Hoffnun-
gen gepragt. Am Schluss der Erzahlung stehen das gliickliche Ende einer zunachst
aussichtslos erscheinenden Irrfahrt und das Entkommen vor den Nazis. Die Kinder
begegnen somit dem Holocaust, ohne mit dem gesamten Ausmafl der Graueltaten
konfontiert zu werden.

4 | Mehrwert durch kritische Reflexion

Die Erzéhlung verfolgt neben der kindgerechten Geschichtsvermittlung den Auftrag,
ernste Themen wie Diskriminierung, Flucht, Verantwortung und bestehende Hand-
lungsmaoglichkeiten zur Sprache zu bringen und zur Reflexion anzuregen. Die Figur
des leitenden Schiffskapitdns Gustav Schroder bietet beispielsweise eine Vorbild-
figur, die aufzeigt, dass empathisches Handeln auch unter schwierigen Umstanden
moglich war,wéhrend das Verhalten anderer die Dynamik hin zu Gewalt ermoglichte.

Lernen und Erinnern — zum Begriff

Eine kindgemafle Erinnerungsarbeit, welche fiir die Themen , Nationalsozialismus
und Holocaust” sensibilisiert und weder traumatisiert noch banalisiert, ist bisher

nicht explizit im Lehrplan fiir die Grund- bzw. Volksschule gefordert. Bisher ruft
allein die Begrifflichkeit ,Lernen {iber Nationalsozialismus und Holocaust” oder
,2Holocaust Education” eine grundsatzliche Scheu und Abwehrhaltung hervor,
die keinesfalls angebracht sind. Daher wird an dieser Stelle der Begriff Friihes
Erinnerungslernen eingefiihrt, welcher auf die vordringlichste Aufgabe hinweist:
Kinder sobald als moglich zu erinnern an das, was geschah, aber nie mehr geschehen
soll. Dieses Erinnerungslernen findet im Einklang mit der Demokratie- und Werte-
erziehung, die fiir alle Schularten vorgeschrieben ist, statt.
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Lernen und Erinnern — Ziele

Das Bayerische Gesetz tber das Erziehungs- wund Unterrichtswesen
(BayEUG/31.5.2000) legt in Art. 1 fest: ,Die Schiilerinnen und Schiiler sind im Geist
der Demokratie, in der Liebe zur bayerischen Heimat und zum deutschen Volk und
im Sinn der Volkerversdhnung zu erziehen.“ Diesem Auftrag mochte das vorliegende
Unterrichtsmaterial zeitnah und altersgerecht nachkommen.

Das osterreichische Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK)
stellt durch seinen Erlass zur historisch-politischen Bildung (9.1.2014) ,Informa-
tionen und Empfehlungen fiir die Auseinandersetzung mit Nationalsozialismus
und Holocaust sowie Diskriminierung und Rechtsextremismus in der Gegenwart”
ausdriicklich fir ,Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten” zur Verfiigung. Es
eroffnet damit auch Lehrkraften der Volksschule die Moglichkeit, mit Schiilerinnen
und Schiilern zu erinnern.

Mithilfe der multimedial aufbereiteten Geschichte sollen
die Kinder...

» eintauchen in das Leben des siebenjahrigen Jungen Sol Messinger.

» erfahren, unter welchen Einschrankungen jiidische Menschen zur Zeit der
Nationalsozialisten leben mussten.

» Elemente jidischer Religion und Kultur kennenlernen.

» lernen, wie und unter welchen Bedingungen sich eine Demokratie zu einer
Diktatur verandern konnte.

» Ereignisse um das Fliichtlingsschiff St. Louis und die Verfolgung von Juden im
Nationalsozialismus kennenlernen.

» verstehen, wie wichtig unsere Rechte (z.B. Bildung, Information, Gesundheit,
freie Meinungsauflerung, ... ) sind.

» reflektieren iiber Menschlichkeit, Solidaritdat und Verantwortung.

» die abschlieflende Videobotschaft Sol Messingers kennen, begreifen und
verstehen lernen: , Freiheit ist nicht selbstverstandlich. “
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Neben historischem Lernen sind somit Demokratie- und Menschenrechtsbildung
zentrale Anliegen dieses Projektes. Ein singuldres historisches Lernen hingegen
wird dem Auftrag, der sich aus unserer Vergangenheit ergibt, nicht gerecht, vielmehr
miissen Nationalsozialismus und Holocaust ,als Lehrstiick tiber die Notwendigkeit
von Werten wie Demokratie, Toleranz, Rechtsstaatlichkeit, Humanitat und politische
Vernunft“ (Benz 2012) betrachtet werden.

Verfolgte Prinzipien:

» Emphatische junge Menschen bilden, die fiir andere Menschen eintreten und
nicht ausgrenzen, die jeden Menschen als gleich wertvoll ansehen und sich
nicht tiber den anderen stellen.

» Mit Kindern iiber die Geschichte sprechen und sich erinnern, anstatt zu
schweigen und zu vergessen.

» Schiilerinnen und Schiilern im Volksschulalter ein Basiswissen tiber National-
sozialismus und Holocaust mit auf den Weg geben und sie fiir diese Themen
zu sensibilisieren.
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Wenn Kinder schwierige Themen
ansprechen oder Vorurteile dufiern

Eine Hilfestellung

Das frithe Erinnerungslernen vermeidet bewusst die Thematisierung schwieriger
Inhalte, die Kinder verstoren konnten. Und dennoch ist es moglich, dass Kinder ihr
Wissen, z. B. iiber Adolf Hitler, die Nazis oder die Judenverfolgung, vor der Klasse
darstellen wollen und bewusst beginnen, grausame Details zu erzahlen oder Stereo-
type wiederzugeben. Unter Umstanden mochten sie endlich aussprechen, wortiber
zuhause geschwiegen oder hinter vorgehaltener Hand gesprochen wird. Tatsache ist:
Es sind Kinder, und sie mochten, dass man ihr Wissen ernst nimmt und Position
bezieht.

Beispielzitate von Schiilerinnen und Schiilern:

1) ,,Damals sind Juden auch in eine Dusche gebracht worden,
und dann ist da Gas aus den Duschen gekommen und alle sind erstickt.”
(Prasentation von vorhandenem Wissen)

2) ,,Aber die Juden waren doch alle reich
(Stereotyp)

Diese Auflerungen kommen vielleicht genau dann, wenn man sie am wenigs-
ten erwartet. Die Angst vor solchen Situationen und vor der eigenen Hilflosigkeit
veranlasst Lehrkrafte haufig dazu, die Themen Nationalsozialismus und Holocaust
zu meiden.
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So konnen Sie souveran reagieren:

1. Lassen Sie sich nicht aus der Ruhe bringen.

2. Kommentieren Sie die Auflerung knapp und ehrlich.

Reaktion auf Vorwissen (Beispiel 1): ,Das stimmt. Damals sind sehr viele Juden auf
eine ganz schlimme Weise ermordet worden.”

Reaktion auf Stereotyp (Beispiel 2): ,,Das stimmt nicht. Aber du hast scheinbar schon
etwas dartiber gehort.”

Sie verdeutlichen ihrem Schiiler/ihrer Schiilerin damit, dass Sie seine/ihre
Auferung zur Kenntnis genommen und eine ehrliche erste Antwort gegeben haben.

3. Sie haben in der Hand, was und wie viel Sie antworten.

Wenn Sie sich unsicher sind oder wenn Sie spliren, dass viele Kinder
nicht verstehen, was ihr Mitschiiler oder ihre Mitschiilerin gerade geduflert hat,
darf es bei der ersten kurzen Antwort bleiben.

4. Verweisen Sie auf das Stundenende.

Sie verdeutlichen damit, dass Sie auf seine/ihre Auflerung zu einem spateren
Zeitpunkt noch einmal eingehen. Damit schaffen Sie sich Freiraum, die Aulerung

in Ruhe zu kommentieren und gezielt zu erfragen, woher dieses Wissen kommt.

5. Machen Sie sich Notizen.

Dies gibt Ihnen die Méglichkeit, zuhause noch einmal in Ruhe iiber die Frage/das
Gesprach nachzudenken und eventuell die Auflerung zu einem spateren Zeitpunkt
aufzugreifen. Sie konnen zudem mithilfe dieser Notizen besser argumentieren,

wenn Rickfragen aus der Elternschaft oder Schulleitung kommen.
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Zusammenfassung

Der judische Junge Sol Messinger wurde am 16. Juni 1932
als Kind judischer Eltern in Berlin geboren. Es war keine
gute Zeit: Ein halbes Jahr spater anderte sich die Situation
fiir judische Menschen in Deutschland durch die Macht-
tbernahme der Nationalsozialisten grundlegend.

Die Diskriminierung von Jidinnen und Juden nahm
zu, zunachst durch unzahlige Verbote im Rahmen der
antijidischen Gesetze. Judinnen und Juden - sie repra-
sentierten gerade einmal 0,5 % der deutschen Bevdlkerung
— wurde der Besuch von Theatern und Museen, die
Auslibung bestimmter Berufe und vieles mehr untersagt
und der Alltag erschwert. Diese Anordnungen geschahen zeitversetzt voneinander
und und fihrten nach und nach zur Verarmung und Isolierung der jidischen
Bevolkerung.

Auch der kleine Sol bemerkte, dass sich die Dinge zu dndern begannen. Entsetzt
beobachtete er eines Tages, wie die Geschéafte gegeniiber seiner elterlichen Wohnung
gepliindert wurden, ohne dass die Polizei einschritt.

Die Eltern von Sol erkannten noch rechtzeitig die Zeichen der Zeit und bemiihten
sich unter Zuhilfenahme all ihrer Ersparnisse und etlichen Entbehrungen um
Schiffstickets und Visa fiir die Vereinigten Staaten. Die Familie musste jedoch einen
y,Umweg"“ iiber Kuba in Kauf nehmen.

Denn auch wenn man das Gliick hatte, ein amerikanisches Visum zu erwerben, so
musste man lange warten, bis die gezogene Nummer an der Reihe war. Um trotzdem
nicht mehr langer unter den immer unertraglicher werdenden Lebensbedingungen
in Deutschland bleiben zu missen, entschieden sich Sols Eltern, die Zeit in Kuba zu
uberbiicken. Das Land gehorte zu den letzten Staaten, welche jiidischen Fliichtlingen
noch 1939 die Einreise ermoglichten.

13
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Im Mai 1939 bestieg Familie Messinger daher die St. Louis, ein Passagierschiff,
welches als eines der letzten Fliichtlingsschiffe mit iiber goo jiidischen Fahrgisten
an Bord Deutschland verlassen konnte. Sols Eltern waren wehmiitig und gleichzeitig
zutiefst erleichtert. Mit dem Verlassen des Hamburger Hafens schienen sie — wie
alle Passagiere — Jahre voller Schmach und Entbehrungen hinter sich lassen zu
konnen.

Sol genoss die unbeschwerte Uberreise und die
vielen Moglichkeiten, die sich auf dem Schiff fiir ihn
boten. Zu allem Ungliick aber hatten die kubanischen
Behorden zwischenzeitlich die Einreiseerlaubnis der
meisten Fahrgaste fiir ungiiltig erklart. Im Hafen von
Havanna angekommen, durften die Passagiere nicht
an Land gehen und mussten wochenlang auf dem
Schiff ausharren. Neben Kuba lehnten es auch die USA
und Kanada ab, die Fliichtlinge aufzunehmen, was die
Verzweiflung an Bord verstarkte.

Nach Wochen ergebnisloser Verhandlungen, in denen
sich vor allem das American Jewish Joint Distribution
Committee, eine jiudische Hilfsorganisation unter der
Leitung von Morris C. Trooper, fiir das Schicksal der Fahrgaste einsetzte, wurde die
St. Louis auf Geheifs der Hapag Schiffsrederei wieder nach Deutschland zuriick-
beordert.

Es ist mafigeblich der Autoritat und Zusprache des Schiffskapitdns Gustav Schro-
der zu verdanken, dass sich die Passagiere bei dieser Nachricht nicht vollends
der Verzweiflung hingaben. Schroder lief die Fliichtlinge wissen, dass er nicht
beabsichtige, das Schiff nach Deutschland zuriickzubringen. Wie erst Jahrzehnte
spater bekannt wurde, hétte er das Schiff durch einen absichtlich ausgeldsten Brand
in englische Gewasser leiten wollen. Dazu kam es aber nicht, denn kurz vorher
erklarten sich die Lander England, Frankreich, Belgien und die Niederlande bereit,
Fliichtlinge aufzunehmen und die Passagiere untereinander aufzuteilen.

Sols Familie fand schliefflich in Antwerpen ein voriibergehendes Zuhause. Es begann
eine neue, doch erneut unsichere Phase ihres Lebens, in der sie weiterhin Schutz vor
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der Verfolgung durch die Nazis suchen mussten. Das Schicksal fiihrte die Messingers
schliefflich nach Sudfrankreich, wo die Familie die kommenden Monate unter
schwierigen Umstanden verbrachte, um endlich 1942 von Lissabon aus den Weg
in die USA anzutreten - nachdem die Visa-Nummer nun an der Reihe war und Sol
und seinen Eltern die legale Einreise in die Vereinigten Staaten ermoglichte. Dieser
Abschnitt aus Sols Lebensgeschichte ist nicht mehr Gegenstand der Erzahlung.

Sol Messinger ist einer der letzten noch lebenden Zeitzeugen. Er ist
bereits iber go Jahre alt und wohnt in Buffalo/USA. Seit vielen Jahren setzt er
sich dafiir ein, die Geschichte seiner Uberfahrt auf dem Fliichtlingsschiff St. Louis
nachfolgenden Generationen weiterzugeben, vor allem an Schiilerinnen und
Schiiler. Erste Videoaufzeichnungen seiner Erinnerungen wurden in den 198oer
und 1990er Jahren gemacht und sind auf YouTube fir jedermann zugéanglich.

Sols Erinnerungen
(englisch)

Sol Messinger 2023

15
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Das ist Sol

zu Kapitel 1: Ein Berliner Junge

Sol Messinger wurde 1932 in Berlin geboren. Seine Eltern hief{en Paula
@ und Zolman ,Sam*“ Messinger. Sie waren polnische Einwanderer jidischen
Glaubens, die einige Jahre vor dem Zweiten Weltkrieg und der Machtiiber-
nahme Hitlers nach Berlin gekommen waren. Sols Vater arbeitete dort, zusam-
men mit Sols Onkel, als Schneider. Die Familie pflegte ein enges Miteinander. Sol
erinnert sich gerne an gemeinsame Wochenendausfliige oder einen Urlaub an der
Nordsee. Mit seinen Cousinen Simi und Edith spielte er am liebsten.

Die Eltern waren sehr um die Erziehung und Bildung ihres Sohnes bemiiht. Sol
konnte bereits im Alter von sechs Jahren die Hebraische Schrift lesen und schrei-
ben. Diese Sprache begegnete Sol vor allem im Gottesdienst in der Synagoge, den er
regelmaflig mit seinem Vater besuchte. Gelesen wird diese Schrift von rechts nach
links. Beim Schreiben werden die Vokale ausgespart und durch Punktierung unter
den Buchstaben angegeben.

Sehr wahrscheinlich sprach die Familie im Alltag auch Jiddisch miteinander. Jid-
disch ist eine Sprache, die sich aus verschiedenen anderen Sprachen zusammen-
setzt: Es hat viele deutsche Worter, aber auch hebriische oder russische Worter
bereichern den jiddischen Wortschatz. Vor dem Holocaust sprachen vor allem
Jidinnen und Juden in Ostereuropa Jiddisch. Es war ihre gemeinsame Sprache, die
sie miteinander verband, egal in welchem Land sie wohnten.

Sols Eltern pflegten jiidisches Brauchtum. So hielten sie den Schabbat, den
judischen Ruhe- und Feiertag, welcher im Gegensatz zum christlichen Sonntag
von Freitagabend bis Samstagabend dauert. Sol war sich seiner Zugehorigkeit zum
Judentum daher schon frith bewusst.
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Ausschluss judischer Menschen
vom alltaglichen Miteinander

zu Kapitel 2: Etwas ist anders

verschlechterte sich das Leben der Judinnen und Juden in Deutschland

e Nach der Machtiibernahme der Nationalsozialisten im Januar 1933
drastisch.

1| Gesetzliche Diskriminierung

Mit den Niirnberger Gesetzen von 1935 verloren jidische Menschen das Recht, deut-
sche Staatsbiirger zu sein. Eheschliefiungen zwischen jidischen und nicht-jiidischen
Deutschen wurden verboten.

» Bereits zuvor hatten Gesetze den Ausschluss judischer Menschen aus
bestimmten Berufen (z. B. Beamtinnen und Beamte, Arztinnen und Arzte,
Rechtsanwaltinnen und Rechtsanwalte) bewirkt.

2 | Verdrangung ins 6konomische Abseits

» Unternehmen in jiidischem Besitz wurden durch Boykottmafinahmen,
gesetzliche Vorschriften und Enteignungen gezielt zerstort oder ,arisiert®
d.h., sie gingen in den Besitz nicht-jiidischer Deutscher tiber. Sol Messinger
wurde selbst Augenzeuge von Pliinderungen jidischer Geschafte, die er vom
Fenster seiner Wohnung aus mitansehen musste (siehe Flipbook S. 12).

3 | Gesellschaftliche Isolation

» Judinnen und Juden wurden aus Schulen, Vereinen und kulturellen
Einrichtungen ausgeschlossen (z. B: Theater, Sportvereine, Kino).

17
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Von einer Demokratie zur Diktatur

zu Kapitel 3: Ein Land verandert sich

Nach dem Ersten Weltkrieg hatte die junge Weimarer Republik wie
@ auch die junge ,demokratische Republik Deutsch-Osterreich® mit einer

heblichen Herausforderung zu kdmpfen: Sie mussten die hohen
Reparationszahlungen, die infolge des Krieges zu leisten waren, begleichen. Zuséatz-
lich brachte 1923 eine Hyperinflation unzahlige Familien an den Rand der Existenz.
Lebensmittel kosteten auf einmal Millionenbetrage. 1929 fiithrte die sogenannte
Weltwirtschaftskrise erneut zu grofler Arbeitslosigkeit, Hunger und Not. Politische

Instabilitat, soziale Spannungen sowie eine rigide Sparpolitik beschleunigten zusatz-
lich den Vertrauensschwund und das Erstarken der politischen Extreme.

Die Nationalsozialisten profitierten von der Angst der Bevdlkerung vor weiterem
Chaos und wurden bei den Wahlen im November 1932 die starkste Kraft. Nachdem
Hitler am 30.Januar 1933 durch Reichsprasident von Hindenburg zum Reichskanzler
ernannt worden war, nutzte er legale Mittel des politischen Systems, um seine Posi-
tion zu starken und schliefflich zur Alleinherrschaft zu gelangen. Zwei Tage nach
seiner Ernennung zum Reichskanzler 16ste er gemaf Art. 25 der Reichsverfassung
den Reichstag auf.

Bereits im Marz 1933 verabschiedete der Reichstag das sogenannte Ermachtigungs-
gesetz. Es gab der nationalsozialistischen Regierung die Befugnis, Gesetze ohne
Zustimmung des Parlaments oder des Reichspréasidenten zu erlassen. Auf diese
Weise konnten andere Parteien und oppositionelle Medien verboten werden. Im
August 1934 vereinigte Hitler das Amt des Reichspréasidenten mit dem des Reichs-
kanzlers und nannte sich von nun an Fihrer und Reichskanzler. Binnen kurzer Zeit
war aus einer Demokratie eine Diktatur geworden.

In Osterreich benutzten der gewahlte Bundeskanzler Engelbert Dollfuf und seine
christlich-sozial gefithrte Koalitionsregierung 1933 eine Abstimmungskrise im Parla-
ment, um dieses auszuschalten und ohne demokratische Kontrolle zu regieren.
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Die Regierung wollte so die politische Unabhingigkeit Osterreichs aufrechterhalten
und konnte 1934 noch einen Putsch der Nationalsozialisten verhindern. Doch deren
Aufstieg war nicht aufzuhalten. Im Mirz 1938 schloss sich Osterreich an das national-
sozialistische Deutschland an. Von da an veranderte sich das Leben fur Judinnen
und Juden auch in Osterreich.

Warum widersprach niemand?

zu Kapitel 4: Schwere Zeiten

widersprachen diesen Mafinahmen nicht. Fir die Menschen, die zur

deutschen Volksgemeinschaft gehorten, iberwogen die Vorteile, welche

die Machtiibernahme der Nationalsozialisten mit sich gebracht hatten
(sinkende Arbeitslosigkeit, stabile politische Lage etc.). Auflerdem war es schwie-
rig geworden, seine eigene Meinung frei zu duflern, denn die Nationalsozialisten
beeinflussten das Denken in allen Bereichen des 6ffentlichen Lebens, und die Volks-
gemeinschaft besafl den Charakter eines Terrorstaats. Viele Menschen schwiegen
aus Angst.

@ Ob aus Angst, Gleichgiiltigkeit oder Zustimmung - die meisten Menschen

Begrenzte Fluchtmoglichkeiten

zu Kapitel 5: Weit weg!

Doch nicht allen gelang dies. Zwischen 1933 und 1937 verliefien insgesamt

rund 130 000 Judinnen und Juden ihre Heimat. Viele von ihnen wollten

in die Vereinigten Staaten auswandern. Diese nahmen Emigranten zwar
stetig auf, aber nur in begrenztem Umfang. Mit der Zeit erschwerten immer mehr
Einwanderungsbeschrankungen die Ausreise in andere Staaten.

@ Zahlreiche judische Familien versuchten, aus Deutschland zu fliehen.

Angesichts der sich zunehmend verschlechternden Situation fiir Jidinnen und
Juden in Deutschland berief der amerikanische Prasident Franklin D. Roosevelt 1938

19
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im franzésischen Evian-les-Bains eine internationale Konferenz zur Fliichtlings-
problematik ein. Dennoch zeigte sich nach dieser Konferenz kaum ein Land bereit,
judischen Menschen die Einwanderung zu erleichtern.

Sols Vater wird verhaftet und
ausgewiesen

zu Kapitel 6: Wir miissen stark sein

Deutschland hinter sich lassen zu konnen. Doch diese wurden jah durch-
kreuzt: Sols Vater fiel der sog. ,,Polenaktion zum Opfer, bei der am 28. und
29. Oktober 1938 Judinnen und Juden polnischer Staatsangehorigkeit nach Polen
ausgewiesen wurden.

@ Auch Sols Eltern befassten sich mit Fluchtvorbereitungen, um ihr Leben in

Ausloser dafiir waren Absichten der polnischen Regierung, ihren Staatsbiirgerinnen
und Staatsbiirgern die Staatsbiirgerschaft zu entziehen, wenn sie mehr als finf
Jahre ohne Unterbrechung im Ausland verbracht hatten. Die deutsche Regierung
befiirchtete, dass diese Mafinahme ihre eigenen Vertreibungsvorhaben gefdhrden
konnte. Sie lief! daher etwa 17.000 jidische Manner und Frauen mit polnischer
Staatsangehorigkeit verhaften und brachte sie in iberwachten Ziigen bis an die
deutsch-polnische Grenze. Sols Vater war einer von ihnen. Er konnte sich jedoch nach
Krakau durchschlagen, wo weitere Familienangehorige lebten: Eine Tante sowie Sols
Grofleltern vaterlicherseits.

Ein Teil der Ausgewiesenen, der spater an der Grenze ankam, durfte jedoch nicht
nach Polen einreisen und musste wochenlang unter extrem schlechten Bedingungen
im Grenzgebiet ausharren — ein Zustand mit fatalen Folgen fir alle Jiidinnen und
Juden des Deutschen Reiches:

Zu diesen Menschen gehorte auch Familie Grynszpan, die ihren Sohn Herschel
in Paris iiber ihre Lage informierte. Aus Protest gegen das menschenunwiirdige
Vorgehen der NS-Regimes erschoss dieser am 7. November 1938 den deutschen
Diplomaten Ernst Eduard vom Rath in Paris.
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Die Nationalsozialisten nahmen das Attentat zum Anlass fiir ihre unermessliche
Gewalt im Rahmen der Reichspogromnacht am g. November 1938: Synagogen
wurden in Brand gesetzt, jiidische Geschafte verwiistet und tausende jiidische
Manner verhaftet und in Konzentrationslager verschleppt.

Glucklicherweise gelang es Sols Vater, als Schneider in Polen weiter Geld zu
verdienen, das er seiner Frau zukommen lief3, damit diese Fluchtplane verwirklichen
und Tickets fiir die St. Louis kaufen konnte. Er selbst konnte — Monate spater und
nur zwei Tage vor Abfahrt des Schiffes — mithilfe einer kurzfristigen Einreiseerlaub-
nis zu seiner Familie nach Berlin zurtickkehren.

Gemeinsame Flucht in letzter
Minute

zu Kapitel 7: Ein teurer Weg in die Freiheit

Schliefllich waren ihre Bemiihungen erfolgreich. Im April 1939 erhielt sie
fir die Familie ein Einreisevisum fir Kuba. Sofort kimmerte sie sich um
ein Schiffsticket und erwarb schlussendlich Fahrkarten fir die St. Louis. Gliicklicher-
weise konnte Sols Vater kurz vor der Abreise zur Familie zurtickkehren, sodass man

@ Sols Mutter musste sich alleine um die Ausreise der Familie kimmern.

sich gemeinsam auf den Weg zum Hamburger Hafen machen konnte. Die St. Louis
sollte am 27. Mai 1939 als eines der letzten Fliichtlingsschiffe Deutschland verlassen.
In Anbetracht der vielen Ereignisse ist die Erleichterung, welche die Familie beim
Ablegen des Schiffes gefiihlt haben muss und welche Sol Messinger in besonderer
Erinnerung geblieben ist, sehr gut nachvollziehbar.
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Eine wichtige Figur:
Kapitan Gustav Schroder

zu Kapitel 8: Die Fahrt beginnt und
Kapitel 9: Ein sorgenfreies Leben

eine wichtige Rolle fiir das Schicksal der jiidischen Fliichtlinge einnehmen

sollte. Er wurde 1885 in Hadersleben/Schleswig-Holstein geboren und
wollte bereits im Alter von 16 Jahren Seemann werden. In den folgenden Jahren
reiste er mit verschiedenen Schiffen als Matrose, Offizier und schliefilich als Kapitdn
um die Welt. Seine Reederei setzte ihn ab 1938 auf ihren wichtigsten Schiffen auf der
Hamburg Amerika Linie (Hapag) ein. Anfang 1939 iibernahm er das Kommando auf
der St. Louis. Obwohl Schroder Mitglied der NSDAP war, wies er seine Besatzung
an, alle judischen Passagiere duflerst zuvorkommend zu behandeln. Thnen sollte
auf der St. Louis all das erméglicht und geboten werden, was auch fiir nicht-jidi-
sche Passagiere auf anderen Fahrten selbstverstdndlich war: Kino, Pool sowie eine

@ Die St. Louis fuhr unter der Leitung von Schiffskapitan Gustav Schroder, der

ausgezeichnete Verkostigung. Da viele der jidischen Passagiere in den vergangenen
Wochen und Monaten Entrechtung und Entbehrungen hinnehmen mussten, blieb
ihnen Schroders wiirdevoller, anstandiger Umgang in besonderer Erinnerung. So
gelang es ihnen ein Stiick weit, die Vergangenheit hinter sich zu lassen, die Uberfahrt
zu genieflen und ihre Freiheit an Bord wiederzuentdecken. Sol Messinger erinnert
sich an eine geldste, befreite Uberfahrt, auf der er Freundschaften schloss und mit
Kindern spielte.
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Das Landeverbot in Havanna
und seine Auswirkungen

zu Kapitel 10: Havanna in Sicht, Kapitel 11: Ein herber
Riickschlag und Kapitel 12: Ein Hoffnungsschimmer

und alle Passagiere an Land gehen. Die meisten der Passagiere, so auch

Sols Eltern, besaflen allerdings ein Visum fiir die Vereinigten Staaten und
wollten, sobald sie mit ihrer Nummer an der Reihe waren, dorthin weiterreisen.
Daher hatten sie fiir Kuba nur ein Einreisevisum (Landepermit) beantragt. Anfang
Mai jedoch — also noch vor der geplanten Abfahrt der St. Louis - erklarte die kuba-
nische Regierung die Landepermits fiir ungiiltig. Zwar widersprach der Leiter der
kubanischen Einwanderungsbehorde, Colonel Benitez, seinem Prasidenten. Er
besafl jedoch nicht mehr die nétige Macht und wurde wenig spater seines Amtes
enthoben, da er selbst sich an den Visa bereichert hatte. Die Leidtragenden dieser
Angelegenheit waren die Passagiere: Thnen war von all dem nichts gesagt worden.
Nur diejenigen, die ein ,richtiges” Visum fiir Kuba in ihrem Pass eingetragen hatten,
durften das Schiff verlassen und an Land gehen. Alle anderen mussten auf dem
Schiff bleiben, ohne dass man ihnen einen Ausblick geben konnte, wie es fiir sie
weitergehen wiirde. Da Wahlkampf herrschte und viele Kubanerinnen und Kubaner
in den judischen Flichtlingen eine Bedrohung fiir die ohnehin fragile Wirtschaft
sahen, war mit einem besonderen Engagement des Prasidenten nicht zu rechnen.
Fir die Passagiere brachen endlose Tage des Wartens in tropischer Hitze an. Sowohl
Gustav Schroder als auch das Jiidische Hilfskomitee versuchten, eine Losung fiir die
Passagiere zu erwirken. Die Nachrichtenlage war dennoch diirftig. Einzig Verwandte,
die bereits Kuba erreicht hatten und sich auf kleinen Fischerbooten in Schiffsndhe
bringen lieflen — so auch Sols Onkel, Tante und seine Cousine Edith — ermdglichten
den Kontakt zur Auflenwelt.

@ Die Hauptstadt von Kuba ist Havanna. Hier sollte die St. Louis anlegen
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Kinderrechte

zu Kapitel 10: Havanna in Sicht

Nachdem die UN-Generalversammlung 1946 die Allgemeine Erklarung
@ der Menschenrechte verabschiedet hatte, verabschiedete sie 1959 auch

einstimmig eine Erklarung der Rechte des Kindes, jedoch ohne rechtliche
Bindung. Diese erfolgte 1989 durch die sogenannte UN-Kinderrechtskonvention.

Darin stehen Standards, die Kindern zuséatzlich zu den Menschenrechten besonderen
Schutz, Forderung und Beteiligung zubilligen und auf ihre besonderen Bediirfnisse
eingehen. Dies wird z. B.im Recht auf Spiel deutlich. Die Konvention erhélt 54 Artikel.
Osterreich hat die UN-Kinderrechtskonvention im Jahr 1990 unterzeichnet, sie trat
1992 in Kraft. 2011 wurden einige Rechte sogar in der dsterreichischen Verfassung
verankert. Deutschland wiederum hat die Kinderrechte 1992 anerkannt. Der 20.
November ist der internationale Tag der Kinderrechte.

Kein Land hatte Erbarmen

zu Kapitel 13: Was jetzt? und Kapitel 14: Zum Greifen nahe
e Am 1. Juni 1939 — vier Tage nach der Ankunft des Schiffes in Havanna

— erhielt Kapitan Schroder ein Telegramm mit der Nachricht, dass alle

Verhandlungen mit der kubanischen Regierung gescheitert waren und eine
Ankunft in Kuba ausgeschlossen sei. Schroder versammelte daraufhin die Passa-
giere im groflen Speisesaal und forderte sie instdndig dazu auf, die Hoffnung nicht
aufzugeben. Eine nicht geringe Zahl an Fahrgasten befasste sich bereits mit Suizid-
gedanken. Dass diese nicht in die Tat umgesetzt wurden, mag die Wirkung seiner
Worte und das Vertrauen, welches die Passagiere in ihren Kapitan setzten, unter-
streichen. Einen Tag spater verlief die St. Louis endgiltig den Hafen von Havanna.
Kapitan Schroder leitete das Schiff nun gezielt Richtung Florida. Er hoffte darauf, dort
die Passagiere mit Rettungsbooten in den Kiistengewassern nahe Miami an Land
bringen zu dirfen. Doch die US- Kiistenwache war bereits alarmiert. Sie forderte
das Schiff mit Morsezeichen auf, sofort umzudrehen und die Gewasser zu verlassen.
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Auch die amerikanische Regierung, die mitten im Wahlkampf mogliche Wahler-
stimmen den Fliichtlingen vorzog, verweigerte den Passagieren die Aufnahme. Nun
konnte Schroder seinen Passagieren keinen Ausblick auf Hoffnung mehr geben. Die
Situation an Bord wurde nun auch aus zwei weiteren Griinden kritisch: Zum einen
wurden Proviant, Trinkwasser und Treibstoff knapp. Zum anderen wusste Schréder,
dass jeder weitere Tag auf See seine Reederei Geld kostete und ihm nicht mehr lange
Zeit blieb. Man hatte ihn bereits aufgefordert, das Schiff bis spatestens Mitte Juni
nach Cuxhaven zuriick zu bringen.

Irrfahrt auf dem Atlantik

zu Kapitel 15: Wie lange noch?, Kapitel 16: Gedanken eines
Kapitins und Kapitel 17: Zum Greifen nahe

versuchte Kapitdn Schroder, das Schiff erneut in Néahe der karibischen

Staaten zu bewegen - in der Hoffnung, dass durch die Verhandlungen
des Judischen Hilfskomitees mit Kuba oder der Dominikanischen Republik doch
noch eine Losung erzielt werden moge. Die Geduld der Passagiere wurde weiterhin
auf eine harte Probe gestellt. Doch am 6. Juni 1939 wandte sich das Blatt endgiiltig
zu ihren Ungunsten. Kapitdn Schroder wurde von seiner Reederei endgiltig dazu
aufgefordert, auf direktem Weg nach Deutschland zuriickzukehren. Die Situation an
Bord wurde daraufhin unertraglich. Am g. Juni breitete sich schliefilich Panik aus.
Gliicklicherweise gelang es Schroder, seine Fahrgaste in einer kurzen, aber beein-
druckenden Rede erneut darum zu bitten, ihm Vertrauen zu schenken und nichts
Uniiberlegtes zu tun.

@ Nach der Abweisung des Schiffes durch die Vereinigten Staaten und Kanada

Auch der Kapitdn suchte verzweifelt nach einer Losung und entwickelte in diesen
Tagen einen eigenen Plan,um das Leben der Passagiere zu retten. Da dieser aber nicht
ausgefiihrt werden musste, behielt er ihn Zeit seines Lebens fiir sich. Erst Jahrzehnte
nach seinem Tod fand man auf einem Dachboden in seinen Reiseerinnerungen den
Hinweis darauf, dass Schroder seine Passagiere in englischen Kiistengewassern
unter Vortauschung von Havarie und Feuer an Land bringen lassen wollte — also in
einer absichtlich hergestellten Notsituation. Doch dazu kam es nie.
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Erfolgreiche Verhandlungen

zu Kapitel 18: Happy End?

unter der Leitung von Morris C. Trooper hartnackig weiter um eine Losung.
Am 13. Juni fihrten diese Verhandlungen endlich zum Erfolg. Trooper
konnte folgende Nachricht an die St. Louis telegrafieren: ,Endgiiltige Vereinbarung
Uber die Ausschiffung aller Passagiere zustande gekommen. Ich bin gliicklich, dass
die Regierungen von Belgien, Holland, Frankreich und England zugestimmt haben.
[...]“ (Lipsky, Uhlig & Glaeveke 2019, S. 77). Die St. Louis durfte in Antwerpen anlegen,
die Passagiere wurden einem der vier Lander zugewiesen. Sol Messinger konnte
mit seiner Familie zunichst in Belgien bleiben. Doch mit dem Uberfall Hitlers auf
Westeuropa im Juni 1940 ging seine schicksalhafte Reise weiter. Die Messingers
gelangen schliefflich nach Stidfrankreich, wo die Familie die kommenden Monate
unter schwierigen Umstanden verbringt, um endlich 1942 von Lissabon aus den Weg
in die USA anzutreten — nachdem die Visa-Nummer nun an der Reihe war und Sol
und seinen Eltern die legale Einreise in die Vereinigten Staaten ermoglichte.

@ Wiéhrend der kommenden Tage verhandelte das européische Hilfskomitee

Kapitan Schroder wiederum brachte die St. Louis zuriick nach Deutschland, wo ihm
glicklicherweise niemand - im Gegensatz zu vielleicht gehegten, durchaus realisti-
schen Befiirchtungen - seinen Einsatz fiir die jidischen Passagiere zur Last legte.
Gustav Schroder hielt seine Erinnerungen an diese schicksalhafte Fahrt in einem
Buch mit dem Titel ,Heimatlos auf hoher See“ fest (Schroder, 1949). 1993 wurde
er von der Gedenkstatte Yad Vashem als sogenanter ,Gerechter unter den Volkern®
geehrt. Dies ist die hochste Auszeichung fiir jene Menschen, die selbstlos wahrend
des Holocaust jidisches Leben retteten.
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Wie mit dem Flipbook arbeiten?

Die digitale Geschichte ,Einmal nach Havanna und zuriick“méchte Kinder und Lehr-
krafte zum Staunen, Entdecken, Begreifen und Nachdenken einladen und damit die
besondere Gelegenheit bieten, sich auf die Spur des jiidischen Jungen Sol Messinger
zur Zeit des Nationalsozialismus zu begeben. Historische Aufnahmen, Ilustratio-
nen, digitales Kartenmaterial, zusatzlich anklickbare Informationsfenster wie auch
eingefligte Fragen zum Leseverstdndnis laden ein zum Verweilen, zum genaueren
Betrachten, zum Hinterfragen, zum Kennenlernen von Hintergriinden, kurz: zum
Erinnern. Geben Sie den Kindern Zeit, Geschichte mithilfe der Biografie des ,Berli-
ner Jungen® zu erforschen, dabei im Betrachten zu versinken, sich im Nachlesen zu
vertiefen. Planen Sie nach Moglichkeit Zeit zum ,vertieften Erinnern“ ein — zum
Austausch und zum Reflektieren — ,damit Kinder, die wissen wollen, wissen kénnen“
(Wiesel 2000). Die zur Seite gestellten Hintergrundinformationen (H1-13), die jedes
Kapitel zusatzlich erganzen, sollen die Lehrperson dabei wesentlich unterstiitzen.

Die folgenden Hinweise mochten Anhaltspunkte bieten, wie und in welche grund-
satzlichen Einheiten das Flipbook aufgeteilt werden kann.

» Lesen Sie jedes der vier ersten Kapitel separat im Klassenverband und geben
Sie den Kindern Zeit und Gelegenheit, die vielen Informationen aufzunehmen.

» Ab Kapitel 5 konnen Sie, abhéngig von der technischen Ausstattung, das Lesen
den Kindern iibertragen und sie mit Threm Hintergrundwissen kompetent
begleiten.

» Planen Sie regelméaflig, spatestens im Anschluss an eine Einheit, Zeit zum
gemeinsamen Reflektieren ein. Die Kinder sollten immer Gelegenheit haben,
Fragen zu stellen und ihr Wissen zu ordnen.
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Handhabung digitaler Inhalte

» Durch das Anklicken aller nicht-textlichen Elemente im Flipbook 6ffnen sich
Fenster mit zusatzlichen Informationen, Fotos und Illustrationen werden
vergroflert dargestellt, Kartenmaterial 1dsst sich heranzoomen.

» Mithilfe des Kastchens mit den drei Punkten (rechts unten) kommt man auf
eine Taskleiste. Beim Anklicken des Symbols mit den drei Fenstern (“Seiten
ansehen”) kann man eine Ubersicht mit allen Flipbookseiten aufrufen. Hier
kann man gezielt Seiten bzw. Kapitel anklicken.

Anregungen zur
Unterrichtsgestaltung

Die im Folgenden aufgefithrten Unterrichtseinheiten (UE) mochten die Hand-
lungsmoglichkeiten der Lehrkrafte erortern und die Kapitel in sinnvolle Einheiten
zusammenfassen. Wahrend, wie schon erwahnt, die ersten Kapitel einzeln gelesen
werden sollten, lassen sich die weiteren immer wieder miteinander verbinden. Um
dem Thema als Ganzes gerecht zu werden, es aber auch nicht unnétig in die Lange
zu ziehen, empfiehlt es sich, die 12 Einheiten auf drei bis vier Wochen aufzuteilen.

1. UE: Sol Messinger - Ein Berliner Junge.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen den Zeitzeugen Sol Messinger als alteren Mann
kennen, der auf seine Kindheit verweist und ankiindigt, seine Geschichte erzahlen zu
wollen. Ein altes Kinderfoto verdeutlicht, dass es auch einmal den kleinen Sol gab. Er
wurde 1932 geboren. Nun konnen die Schiilerinnen und Schiiler ausrechnen, wie lange
seine Geburt zuriickliegt. Auf den folgenden Seiten erhalten die Kinder viele wertvolle
Hintergrundinformation iiber Sol, seine Familie und seine Kindheit als jiidischer Junge
in Berlin. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen mithilfe von M1 (Material 1) und M2
die Lebensumstande seiner Kindheit mit den ihrigen vergleichen. Dabei konnen sie
Detailwissen zur jiidischen Identitat (Flipbook S. 11+12) erwerben.
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2. UE: Etwas ist anders

Zum Stundeneinstieg wiederholen die Kinder, was sie bereits alles tiber Sol ge-
lernt haben. Durch das gemeinsame Lesen erfahren sie, wie sich die Lebens-
bedingungen fiir jidische Menschen im Berlin der 30er Jahre veranderten und ihnen
die gesellschaftliche Teilhabe verwehrt wurde. Gab es fiir Jidinnen und Juden die
Moglichkeiten, sich zu wehren? Welche Handlungsmoglichkeiten bestanden fiir
die nicht-jiidische Gesellschaft? Auf dem Arbeitsblatt M3 setzen sich die Schiiler-
innen und Schiiler mit den moglichen Gedanken einer Frau auseinander, welche
das Anbringen eines Boykottaufrufes gegen jiidische Geschaftsinhaber beobachtet.
An dieser Stelle lasst sich herausarbeiten, dass Menschen unterschiedlich auf die
Mafinahmen der Nazis reagierten, namlich unterstiitzend, kritisch oder gleichgiiltig.
M4 wiederum mochte zum Nachdenken tber die antijiidischen Gesetze anregen.

3. UE: Ein Land verandert sich

In diesem Kapitel erwerben die Schiilerinnen und Schiiler Hintergrundwissen zur
politischen Situation wahrend der 30er Jahre und vergleichen diese Zeit mit der Zeit,
in der wir heute leben. Sie differenzieren mithilfe der Erklarungen auf S. 20 zwischen
wesentlichen Elementen, die eine Demokratie bzw. eine Diktatur kennzeichnen: Freie
Presse, eine unabhéngige Justiz sowie ein funktionierender Polizeischutz, der gegen
Unrecht vorgeht und nicht gegen politisch andersdenkende Menschen. Die Aktivi-
tat A1 mochte die Moglichkeit bieten, den Unterschied zwischen Demokratie und
Diktatur mithilfe eines kreativen Zugangs zu verdeutlichen. Ein Teil der Schiilerin-
nen und Schiiler gestaltet hierbei ein Bild unter engmaschigen Vorgaben. Der andere
Teil erhalt Freiheit in der Gestaltung. Im Anschluss daran erfolgt die Betrachtung der
Ergebnisse und eine Reflextion zu den unterschiedlichen Zugéangen.

4.UE: Schwere Zeiten — schwierige Zeiten

Durch das Beispiel der Wirtschaftskrisen in den 20er Jahren ermitteln die Schiile-
rinnen und Schiiler Griinde, warum Menschen sich fiir die Wahlversprechen der
Nationalsozialisten begeistern konnten. Hierzu betrachten sie vor allem das Info-
fenster mit den Zeichnungen, welche die hohen Lebensmittelpreise wahrend der
Wirtschaftskrise von 1923 darstellen, und ebenso das Wahlplakat der NSDAP (Flip-
book S. 23).
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5. UE: Weit weg / Wir miissen stark sein / Ein teurer Weg

Durch die Lektiire der folgenden Seiten erfassen die Schiilerinnen und Schiiler am
Beispiel von Familie Messinger die Beweggriinde, welche jidische Menschen dazu
veranlassten, ihr Heimatland zu verlassen. M5 soll sie dabei motivieren, sich mit
den Schwierigkeiten, welche die Familie bei ihrer Fluchtvorbereitung begleiteten,
auseinanderzusetzen. Wie ging es Sol und seiner Mutter, nachdem der Vater fest-
genommen und nach Polen abgeschoben worden war? Wie kdénnte sich fiir alle
— Vater, Mutter und Sol — die Ungewissheit angefiihlt haben, ob der Vater wieder
zur Familie zuriickkehren kann? Mégliche Antworten auf diese Fragen konnen die
Kinder auf der Postkarte zum Ausdruck bringen. Dabei sei angemerkt, dass diese
Ubung NICHT dazu gedacht ist, sich in Sol hineinzuversetzen, sondern sich empa-
thisch seinen Gedanken anzunahern.

Nachdem die Schilerinnen und Schiller erfahren haben, dass der Vater im letz-
ten Moment zur Familie zurlickkehren und die Familie gemeinsam Deutschland
verlassen konnte, soll auch das Thema , Abschied” nicht unerwahnt bleiben. Mithilfe
der Anregungen von M6 werden die Kinder darauf aufmerksam, dass eine Flucht
oft Abschied von liebgewordenen Dingen bedeutet und dem Gegenstand, der
mitgenommen werden darf, eine besondere Bedeutung zukommt. Anfangs iiber-
legen die Kinder im Rahmen des Spiels ,Ich packe meinen Koffer”, was sie alles auf
ihre Reise mitnehmen wiirden. Unmittelbar danach schliefit sich der Vergleich mit
dem Koffer von Kindern an, die vor den Nazis fliichten mussten. Kuscheltiere und
Puppen waren den Kindern nicht selten Trost und Erinnerung an die alte Heimat.
Dies kann mit den Kindern herausgearbeitet werden.

6. UE: Die Fahrt beginnt/ Ein sorgenfreies Leben/ Havanna
in Sicht

Die geldste Situation auf dem Schiff wird von den Schiilerinnen und Schiilern exem-
plarisch anhand der Freizeitmoglichkeiten auf dem Schiff und des nun angstfreien
Miteinanders erkannt und beschrieben. Mithilfe von A2 kann sich die Lerngruppe
gemeinsam auf spielerische Weise der Thematik ,Schiffsreise” anndhern. Wichtig
dabei ist, dass diese Aktivitat keinesfalls als Simulation ausgefiihrt werden darf, in
der die Kinder dazu aufgefordert werden, sich als Fliichtlinge der St. Louis zu fithlen.
Vielmehr handelt es sich um ein auflockerndes Bewegungsspiel.
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In Kap. 10 identifizieren die Kinder Kapitdn Schroder als Verantwortlichen fir
die positive Stimmung auf dem Schiff und ebenso auch als wichtige, pragende
Personlichkeit in der Fluchtgeschichte der jiidischen Passagiere. M7 unterstiitzt
die Auseinandersetzung, indem die Kinder nach passenden Adjektiven suchen, mit
denen Gustav Schroder beschrieben werden kann. Welche Adjektive treffen auf
den Kapitan zu, welche nicht? Dabei konnen sie die Moglichkeiten seines Handelns
hinterfragen — hatte er auch anders handeln kdnnen bzw. miissen? — und konnen
Stellung zu der Aussage ,dass man anders handeln kann, wenn man will“ nehmen.

Schliefllich nehmen die Schiilerinnen und Schiiler Sols Spannung und Vorfreude
hinsichtlich der bevorstehenden Landung des Schiffes in Havanna wahr. Auf der
Flucht ist es wichtig, dafiir alle Papiere bereit zu haben. Anhand eines Passes auf
S. 43 konnen die Kinder jedoch erkennen, dass die judische Identitat sogar mit
einem groflen ,J“ im Pass vermerkt wurde. Hier kann man herausarbeiten, welche
Nachteile das mit sich gebracht haben mag. Dariiber hinaus begegnen die Kinder
einer Schrift, die sie nicht kennen: der Siitterlinschrift. Hier regt M8 zur kreativen
Auseinandersetzung an. Am Ende von Kapitel 10 stofen die Schiilerinnen und Schii-
ler auf die Kinderrechte und identifizieren sie als Voraussetzung fiir eine wiirdevolle
Kindheit, erfassen jedoch auch, dass diese nicht erst seit einigen Jahren und nicht
immer selbstverstandlich fiir alle Kinder gelten. Mg hilft bei der Unterscheidung,
dass sie auf bestimmte Grundbediirfnisse ein Recht haben, jedoch nicht zwangs-
laufig auf ihre Wiinsche. So haben Kinder beispielsweise das Recht, gesund zu
leben, Geborgenheit zu finden und keine Not zu leiden. Ein Recht auf Urlaub gibt es
hingegen nicht.

7. UE: Ein herber Riickschlag/ Ein Hoffnungsschimmer

In diesen Kapiteln werden die Schiilerinnen und Schiiler mit dem Anlegeverbot der
St. Louis, dessen Ursachen und weiteren Begleitumstanden konfrontiert.

Exemplarisch am Beispiel der sich im Fischerboot ndhernden Verwandten von
Familie Messinger begreifen die Schiilerinnen und Schiiler die Macht- und Ausweg-
losigkeit der auf dem Schiff festgehaltenen Passagiere und nehmen Sols tiefe
Traurigkeit und Hoffnungslosigkeit wahr, da er auf dem Schiff zuriickbleiben musste.
Mussten auch sie schon einmal unfreiwillig und auf unbestimmte Zeit Abschied von
geliebten Menschen nehmen? Dieser Frage kann durch M11 nachgegangen werden.



ARBEITEN MIT DEM FLIPBOOK

Bereits zuvor kann den Kindern mithilfe von M1o Gelegenheit gegeben werden,
die schwierige Situation aus der Perspektive der Verwandten zu erfassen. Durch
den Austausch in der Gruppe werden verschiedene Moglichkeiten prasentiert, was
alles durch die Kopfe der Verwandtschaft - die sich bereits in Sicherheit befand -
gegangen sein konnte.

Den Schiilerinnen und Schiiler sollte Zeit ermoglicht werden, iber das Landeverbot
und die offensichtliche Willkiir des kubanischen Prédsidenten zu diskutieren und
realistische Moglichkeiten zu analysieren, welche fiir die Passagiere eine Wendung
hervorrufen kdnnten — auch wenn es sie schlussendlich nicht gegeben hat. Hatten
die Passagiere gegen die Entscheidung protestieren oder aufbegehren sollen? Hatte
Sol mit seiner Familie den Versuch wagen und ins Fischerboot springen sollen?
Warum wurde der Prasident nicht einfach abgesetzt, warum hat ihm kein anderer
Politiker die Stirn geboten? Anhand dieser realen Geschichte begreifen die Schii-
lerinnen und Schiiler in der Auseinandersetzung die Komplexitdt von Situationen
und beginnen zu erahnen, dass einmal getroffene Entscheidungen weitreichende
Konsequenzen mit sich bringen.

8. UE: Was jetzt?

Die Kinder erfahren von der immer realistischer werdenden Gefahr fiir die Passa-
giere, nach Deutschland zuriickkehren zu miissen. Sie erschlieflen sich die schwierige
Situation, indem sie sich mit den damals fiir die Passagiere vorhandenen Moglich-
keiten, auf sich aufmerksam zu machen, auseinandersetzen. Dabei lernen sie
Wege der Kommunikation kennen (Brief, Telegramm — M12 sowie Morsealphabet
— Ma3), die bereits der Vergangenheit angehdren und analysieren deren Effizienz —
insbesondere, wenn man damit wichtige Personlichkeiten erreichen mdéchte.

9. UE: Zum Greifen nahe

Mithilfe der Karte auf S. 55 erkennen die Schiilerinnen und Schiiler die Ndhe der
St. Louis zur amerikanischen Hafenstadt Miami, erfahren aber im Laufe des Kapi-
tels, dass dem Schiff die Landung verwehrt wurde. Daher soll ihnen die Moglichkeit
gegeben werden, auf Basis des Infotextes auf Seite 56 die Entscheidung der damals
verantwortlichen Politiker, die Passagiere nicht an Land gehen zu lassen, zu
diskutieren. Ist sie nachvollziehbar? Welche Folgen bringt oder brachte sie mit sich?
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Hatte Kapitan Schroder eine Chance, den Befehl der Kiistenwache zu ignorieren?
Erneut begreifen die Kinder die Komplexitdt der von Einzelpersonen getroffenen
Entscheidungen fiir eine Vielzahl von Menschen und analysieren die Verantwortung
von Entscheidungstragern. M14 wiederum mochte einen Beitrag zum Textverstand-
nis leisten.

10. UE: Wie lange noch? / Gedanken eines Kapitans / Wer
behilt die Kontrolle?

Die Schiilerinnen und Schiiler werden auf die verschéarfte Lage an Bord der St. Louis
sowie auf das hohe Mafl an Verantwortung aufmerksam, welches Gustav Schroder als
leitendem Schifffahrtskapitan oblag. M1 mdéchte dabei eine vertiefte Auseinander-
setzung mit seinen Gedanken, die er moglicherweise gehabt haben konnte, erreichen.
Sie basieren auf seinen personlichen Aufzeichnungen, die erst Jahrzehnte spéater
gefundenwurden und indenen ersich zur schwierigen Lage auf dem Schiff aufiert. Die
Aussage,dasser,iiber Lebenund Tod“von tibergoojiidischen Passagierenentscheidet,
ordnen die Kinder in ihr bisheriges Wissen ein und leiten ab, welches Schicksal die
Passagiere moglicherweise bei einer Riickkehr nach Deutschland erwarten wiirde.
Auf Basis dieses Hintergrundwissens begreifen sie die Motivation einiger Passa-
giere, das Schiff unter ihre Kontrolle zu bringen zu wollen. An dieser Stelle ist es
notig, tiber die Folgen eines solchen Vorhabens zu diskutieren. Hatten die Passagiere
nach all den Erfahrungen jedoch eine andere Wahl?

11. UE: Das Blatt wendet sich

Antwerpen als endgiiltiger Landepunkt der St. Louis wird von den Schiilerinnen
und Schiilern mithilfe der zoombaren Karte auf S. 65 als Stadt in Europa erkannt.
Die Kinder erfassen die grofle Entfernung, welche das Schiff bereits wieder auf
dem Weg von Havanna nach Europa zuriickgelegt hat. Sie entdecken, dass die Stadt
naher an ihrer alten Heimat als an ihrem geplanten Fluchtort liegt, und erortern,
welche Gedanken und Gefiihle diese Tatsache bei Sol und seinen Eltern, aber auch
den restlichen Passagieren ausgelést haben konnte. Uberwiegt Furcht oder doch
mehr Freude und Erleichterung? Die Lieder , Kol dodi“ und ,Shalom chaverim” (A3)
eroffnen den Kindern die Moglichkeit, Lieder in hebraischer Sprache zu erlernen
und Freude beim Bewegen zu empfinden — Freude, die sicher auch einen Teil der
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Passagiere beim Erhalt der Nachricht erfasst haben mag. Schliefilich horen die Schii-
lerinnen und Schiiler Sols Stimme bei einem von ihm gesungenen hebraischen Lied
(Flipbook, S.67). Sie erfassen dadurch noch einmal, dass der junge Sol von damals
weiterleben durfte und heute ein Uiber 9o Jahre alter Mann ist.

12. UE: Happy End?

Im letzten Kapitel erfahren die Schiilerinnen und Schiiler schliefllich, dass die
gliickliche Landung der St. Louis in Antwerpen nicht die endgultige Losung fiir
die Fliichtlinge bedeutete und nur einem Teil der Passagiere das Entkommen vor
den Nationalsozialisten garantierte. Sie erkennen den gliicklichen Ausgang der
Geschichte fiir Sol und seine Eltern und horen eine Botschaft, die Sol Messinger
heute aufgrund all dieser Erfahrungen an die junge Generation weitergeben mochte.
Mit seiner Botschaft , Freiheit ist nicht umsonst — man muss fiir sie kimpfen“ kann
eine intensive Auseinandersetzung beginnen. Was bedeutet Freiheit fiir Sol? Welche
Auswirkungen hatte sie fur ihn letztendlich? Und was bedeutet Freiheit fiir uns
personlich? Diese Fragen konnen mit den Kindern im Klassenverband besprochen
oder mithilfe von M16 und M17 bearbeitet werden.
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Das bin ich

zu Kapitel 1: Ein Berliner Junge

Freundebucheintrag von Sol im Flipbook auf S.7. Seid ihr euch &hnlich?
Worin unterscheidet ihr euch?

@ Schreibe deinen eigenen Freundebucheintrag. Vergleiche ihn mit dem

- © C. Aichhorn

Spielidee (Sitzkreis): Legt alle Freundebucheintrige in die Mitte. Ein Kind zieht einen Eintrag und
liest ihn (mit Ausnahme des Namens) vor. Die anderen Kinder miissen raten, wer gemeint ist. 35
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Die hebraische Schrift

zu Kapitel 1: Ein Berliner Junge

Stift die Zahlworter (1-9) nach. Achte auf die Schreibrichtung. Am Schluss

@ Hier lernst du, wie man die hebraische Sprache schreibt. Fahre mit einem
kannst du das Wort auch aufschreiben.

Im Flipbook auf Seite 12 kannst du horen, wie diese Zahlworter ausgesprochen
werden.

<€ Schreibrichtung

NN
DR
i)
VAR
AN
2N\
VA
nNARY
VN

© 0O NO Ol A WODN =
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Die Gesellschaft verandert sich

zu Kapitel 2: Etwas ist anders

wehrtCudre NN ©
 Gau i Oei Juben! ﬂ g |

oy

— .l " : 4
Bild: Wikimedia (gemeinfrei)

Sieh dir das Bild genauer an. Zwei Naziméanner bekleben ein Schau-
fenster mit einem Plakat. Auf ihm steht: ,Deutsche, wehrt euch! Kauft
nicht bei Juden!“* Am Bildrand siehst du eine Frau. Was konnte sie
gesagt oder gedacht haben? Vergleicht gemeinsam eure Uberlegungen.
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Die Gesellschaft verandert sich

zu Kapitel 2: Etwas ist anders

Lies die Gesetze gegen Jidinnen und Juden noch einmal genau durch (Flip-
book S. 17). Welche davon sind deiner Meinung nach besonders schwer zu

ertragen?

25.04.1933
Judische Kinder und Erwachsene werden aus Sport- und Turnvereinen
ausgeschlossen.

12.11.1938
Der Besuch von Kinos, Theater, Oper und Konzerten wird Juden
verboten.

15.11.1938
Judische Kinder sollen nicht mehr gemeinsam mit anderen Kindern

unterrichtet werden und sollen nur noch judische Schulen besuchen.

03.12.1938

Berliner Badeanstalten und Schwimmbader durfen von Juden nicht
mehr betreten werden.

Alle Juden, missen ihren Fihrerschein abgeben.

20.09.1939
Juden mussen ihre Radios abgeben.

25.09.1939
Juden wird verboten, ihre Wohnung von acht Uhr abends bis sechs
Uhr morgens zu verlassen.

O—0—0—0—0—90
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Demokratie oder Diktatur?

zu Kapitel 3: Ein Land verandert sich

kratie und Diktatur erleben. Lassen Sie die Kinder zwei Werke gestalten, z.

° Mit dieser Aufgabe kénnen die Kinder den Unterschied zwischen Demo-
B.zu einem ,,Traumbaumhaus”. Die Vorgehensweise ist dabei entscheidend.

Gruppe 1:

Male ein Bild von deinem Traumbaumhaus. Beachte dabei folgende Regeln:
» Der Baum darf nicht hellgriin, sondern nur dunkelgriin sein!“
» Du darfst nur kleine, dreieckige Blatter am Baum malen!*

» Das Baumhaus muss braun und quadratisch sein. Es darf kein Dach haben. Es
darf nicht grof$ sein.

» Der Himmel muss weifd bleiben. Du sollst eine Sonne malen, aber keine Wolken.

(Uberlegen Sie sich gerne weitere Vorgaben, an welche die Kinder sich strikt zu
halten haben.)

Gruppe 2:

Male ein Bild von deinem Traumbaumhaus. Diese Moglichkeiten hast du:
» Du darfst entscheiden, wie grof§ das Baumhaus ist.
» Du darfst entscheiden, welche Farben und Grofie die Blatter haben.

» Du darfst beim Baumhaus alle Farben verwenden. Es kann ein Dach haben,
muss es aber nicht.

» Du darfst weitere Dinge hinzufiigen, die dir gefallen (wie z. B. Wolken, Végel,
Sonne, etc.)

39
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Nachbereitung des Themas

Den Unterschied zwischen Demokratie und
Diktatur durch kreative Gestaltung erleben

So konnen Sie das Thema ,Gestaltung eines Traumbaumhauses” mit den Kindern
nachbereiten:

» Stellen Sie die beiden Bilder nebeneinander aus (Bilderwand).

» Besprechen und vergleichen Sie die Ergebnisse mit den Kindern: Wie ist es
ihnen bei der Gestaltung der Bilder ergangen?

» Lassen Sie die Kinder auch ihre Meinung zu den Arbeitsauftragen und der
dabei gewéhlten Sprache mitteilen.

» Besprechen Sie, welches Bild ,schoner® oder ,origineller” geworden ist, und
erfragen Sie die Griinde. Dabei sollten Sie auf die Begriffe ,Demokratie” und
»Diktatur eingehen und diese erlautern. In einer Diktatur sind Handlungs-
spielrdume nur begrenzt gegeben. Eine Demokratie hingegen férdert Freiheit,
Diversitat und Partizipation. Die Menschen konnen sich individueller zum
Ausdruck bringen.
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Eine Postkarte

zu Kapitel 6: Wir miissen stark sein

Lies noch einmal die Postkarte von Sols Vater auf S. 28. Uberlege, was Sol
ihm geantwortet haben kdnnte, vor allem auf die Frage ,Wie geht es euch?”
Vergleicht eure Postkarten.

i

An meinen Papa =

4

7

Zolman Megcinger

Krakau 1

a

Polen
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Ich packe meinen Koffer

zu Kapitel 7: Ein teurer Weg in die Freiheit

Spiele nun mit deinen Klassenkameraden das Spiel ,Ich packe meinen
Koffer”. Jedes Kind fiigt einen Gegenstand mit besonderer Bedeutung
hinzu, muss aber vorher die genannten Dinge in der richtigen Reihenfolge
aufzahlen.

Stell dir vor, du gehst auf eine lange Reise. Was mochtest du unbedingt mitnehmen?
Worauf kannst du auf keinen Fall verzichten? Male oder schreibe in den Koffer.

«««««

o (el ¥ 3]
© C. Aichhorn

Oft hatten Kinder, die vor den Nazis auf der Flucht waren, nur die Moglichkeit, einen einzigen, fiir
sie wichtigen, Gegenstand mitzunehmen. Haufig wurde ein Spielzeug oder Kuscheltier ausgewahlt.
42 Warum wohl? Uberlege gemeinsam mit deinen Mitschiilerinnen und Mitschiilern.
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Bewegungsspiel:
Eine aufregende Schifffahrt

zu Kapitel 8: Die Fahrt beginnt

einer Bewegungslandschaft. Die Bewegungsaufgaben werden von einer
Fantasiegeschichte von einer Reise auf einem Kreuzfahrtschiff gerahmt.

Q Idee: Die Kinder bewéltigen verschiedene Bewegungsaufgaben im Rahmen

1. Einleitung

Erzéhlen Sie eine kurze Geschichte, die gerne individuell an Ihre Lerngruppe
angepasst sein kann. Zum Beispiel:

,~Ahoi Matrosinnen und Matrosen! Heute reisen wir auf einem riesigen Kreuz-
fahrtschiff! Dabei werden wir viel erleben: Wir werden schwimmen — natiirlich im
schiffseigenen Pool - wir werden auf den Schiffsmasten um die Wette klettern, und
Rettungsiibungen diirfen auch nicht fehlen.*

Aufwirmspiel:

“Das wilde Meer”: Die Kinder bewegen sich frei im Raum, wéhrend die Lehrkraft
Kommandos gibt (Wie beim Spiel ,Musik Stopp®, gerne auch mit Musik):

» | Riesenwelle!“ — Springen.

»  Tieftauchen!“ — In die Hocke gehen.

»  Sturm!“ — Auf dem Boden hin und her rollen..
» ,Sonnenschein!“ — Strecken und Arme weit 6ffnen, den Kopf hin und her
drehen.

2. Bewegungslandschaft

Teilen Sie die Halle in verschiedene Bereiche auf. Jeder Bereich steht fiir ein Aben-
teuer, das auf dem Schiff erlebt wird.
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Bauen Sie in den Bereichen die nachfolgend beschriebenen Stationen 1-5 auf.

Der Aufbau kann gemeinsam mit den Kindern erfolgen (Sicherheit bei Material-/
Geratetransport und -aufbau beachten). Beim Aufbau konnen zusatzliche Stations-
kartchen helfen.

Besprechen Sie alle Stationen gemeinsam mit den Kindern. Ja nach Gréf3e der Lern-
gruppe konnen alle gemeinsam die Stationen 1-5 nacheinander absolvieren oder in
Kleingruppen parallel an unterschiedlichen Stationen arbeiten.

Station 1: Schiffsmasten
(Klettern und Balancieren)

» Material: Kletterwand, Balancierbalken, Kisten, Seile.

» Idee: Bauen Sie mit den Materialien einen kleinen Kletter- und Balancier-
parcours auf, der die ,Schiffmasten” (Kletterwand oder Seile) und die schmalen
»Planken“ (Balancierbalken oder umgedrehte Banke) auf dem Schiff symboli-
siert.

» Aufgabenstellungen: ,An Bord muss man gut klettern und balancieren kénnen.
Schafft ihr es, in die Takelage hinaufzusteigen und iiber die schmalen Planken
zu balancieren? Was miisst ihr tun, um nicht tber Bord zu gehen? Wie konnt
ihr die Aufgabe fiir euch reizvoll gestalten?“

Station 2: Schwimmbecken
(Springen und Koordination)

» Material: Weichbodenmatten, Trampoline oder Késten, kleine Reifen

» Idee: Die Kinder hiipfen vom ,Sprungturm® (Trampolin oder unterschiedlich
hohe Kasten) ins ,,Schwimmbecken“ (Weichbodenmatte) und waten durch das
»Wasser“ (springen durch Reifen).

» Aufgabenstellungen: ,Jetzt wird’s nass! Traut ihr euch, ins Wasser zu springen?
Welche Spriinge fallen euch ein? Was miisst ihr tun, um sicher zu landen? Und
wer schafft es, den Pool zu durchqueren?“
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Station 3: Rettungsboot
(Koordination und Teamarbeit)

» Material: Rollbretter, Seile, Hindernisse.

» Idee: Auf Rollbrettern (,Rettungsbooten®) sitzend, ziehen sich die Kinder
gegenseitig an Hindernissen vorbei.

» Aufgabenstellungen: ,Alle von Bord — jetzt geht’s in die Rettungsboote! Konnt
ihr die Passagiere sicher durch die Wellen rudern (ziehen)? Tauscht auch
einmal die Positionen. Wie macht euch die Fahrt im Rettungsboot am meisten
Spafs? Was miisst ihr tun, damit ihr nicht kentert?“

Station 4: Kapitanskajiite
(Krabbeln und Geschicklichkeit)

» Material: Huitchen, Sandséckchen, Bélle, Hindernisse.

» Idee: Die Kinder kriechen auf allen Vieren durch einen Hindernisparcours und
suchen , Goldstiicke des Kapitans®“ (Balle / Sandsackchen).

» Aufgabenstellungen: ,Wer findet das Gold des Kapitdns? In seiner Kajiite ist
das gar nicht so einfach. Konnt ihr euch nur durch Krabbeln, Robben und Krie-
chen durch den Parcours bewegen? Wer findet alle verborgenen Schatze?“

Station 5: Schiffsreling
(Reaktion und Schnelligkeit)

» Material: Weichballe

» Idee: Die Kinder werden in zwei Gruppen aufgeteilt. Die eine befindet sich
in einem abgegrenzten Spielfeld und soll ausweichen, wenn ,Wellen“ (Weich-
balle) sie an der ,Schiffsreling“ treffen wollen.

» Aufgabe: ,Wellen auf hoher See sind manchmal gewaltig und wollen euch
treffen. Schafft ihr es, ihnen auszuweichen? Welche Gruppe ist geschickter?“
(gerne Punkte vergeben)
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3. Abschlussspiel

Lassen Sie die Reise ,,Revue passieren® (z.B.,Ihr seid wieder zuriick auf dem Schiff
und miisst euch von dem aufregenden Tag erholen. Ihr werdet langsam ruhig und
denkt an das, was ihr erlebt habt...)

Materialliste:
» Kletterwand / Seile » Rollbretter
» Balancierbalken / » Seile

umgedrehte Banke
» Hitchen

» Weichbodenmatten

» Bille/Sandsackchen
» Trampoline

» Medizinbélle
» Reifen
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Gustav Schroder -
Kapitan mit Courage

zu Kapitel 9: Ein sorgenfreies Leben

schen Passagierenumgeht.Welche Adjektive treffen auf Gustav Schréderzu?
Ordne sie in der Tabelle richtig ein.

@ Sol und seine Eltern sind dankbar, dass Kapitan Schroder gut mit den jidi-
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© C. Aichhorn
trifft zu trifft nicht zu

Sols Eltern sind davon tiberzeugt, dass Kapitan Schroder allen Passagieren zeigen mochte, dass man
anders handeln kann, wenn man will. Was ist genau damit gemeint? Sprecht in der Klasse dartiber.
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So schrieb man damals -
die Sutterlinschrift

zu Kapitel 10: Havanna in Sicht

,Siitterlinschrift”, in Osterreich wird sie Kurrentschrift genannt. Kannst du
die Worter lesen? Und kannst du selbst Worter schreiben?

@ Du siehst hier die Schrift, die Sol Messinger als Kind gelernt hat. Sie heifit

whbrIndgptijitdtwmn
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Siutterlinschrift Druckschrift
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B L4 1939
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Schreibt eure Namen in der Siitterlinschrift/Kurrentschrift auf Karten und legt sie in die Kreis-
mitte. Findet heraus, welcher Name auf welcher Karte stehen konnte.
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Meine Rechte - meine Wunsche

zu Kapitel 10: Havanna in Sicht

gelungenes Leben brauchst. Man spricht dann von ,Grundbediirfnissen®
Grundbediirfnisse darf man jedoch nicht mit Wiinschen verwechseln. Auf
Wiinsche haben wir kein Recht.

@ Die Kinderrechte sollen dir Dinge garantieren, die du als Kind fiir ein

» Lies dir die Kinderrechte im Flipbook auf S. 43 noch einmal genau durch.
Unterscheide zwischen Grundbedirfnissen und Winschen, indem du die
Bilder in das richtige Kastchen zeichnest.

Grundbediirfnisse m
FAHRRAD ﬁ ;ih @
KLEIDUNG @
URLAUB AUTO
FREIE
BILDUNG GLEICHHEIT MEINUNGSAUSSERUNG

@ m
HANDY MEDIZINISCHE

SICHERHEIT VERSORGUNG NAHRUNG RESTAURANT SCHUTZ VOR WAFFEN

Welche Rechte (Grundbediirfnisse) wurden Sol verweigert?

Mein wichtigstes Recht:

Spielidee: Eine Gruppe von mindestens 2-3 Kindern stellt eines der Kinderrechte panto-
mimisch (ohne Worte, nur Gesten) dar. Alle anderen raten, welches Recht gemeint ist.
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Unerwartetes Wiedersehen

zu Kapitel 12: Hoffnungsschimmer

Sols Cousine Edith safl auf dem Boot und musste Sol, ihren Onkel und ihre
Tante auf der St. Louis zurucklassen. Was konnten sie und ihre Eltern den

Verwandten in der kurzen Zeit vielleicht noch gesagt haben? Was haben
Edith und ihre Eltern unter Umstdnden dabei gedacht? Tausche dich danach mit
deinen Mitschilerinnen und Mitschiilern aus.

© C. Aichhorn
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Sol hat Kummer

zu Kapitel 12: Hoffnungsschimmer

mal von einem geliebten Menschen fiir ungewisse Zeit verabschieden

@ Sol musste von seinen Verwandten Abschied nehmen. Hast du dich schon
miissen? Wie hast du dich gefiihlt?
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Eine Nachricht an den Prasidenten

zu Kapitel 13: Was jetzt?

Schreibe eine kurze Textnachricht, in der nur das Allerwichtigste stehen darf, in
das Telegrammblatt. Versuche den amerikanischen Prasidenten davon zu iiber-

zeugen, die Passagiere aufzunehmen und ihnen eine sichere Heimat zu bieten.

[
—_

—— TELEGRAM=—

Mot s Pmeen b s Tu{
Time Received. ..o

100-AR

Schreibe einen Brief an den Prasidenten. Fallt es dir hiermit leichter, ihn zu iberzeugen?

Vergleicht alle eure Texte (Briefe und Telegramme) innerhalb der Klasse.
Wer hat die besten Argumente?



ARBEITSMATERIALIEN

Das Morsealphabet

zu Kapitel 13: Was jetzt?

2 $ ¢ ER =S =

@ A ° mm J.--- S sse
Be==scece K meom T =

Jecoemmmm

Joocoemm

5.0-..

6 ees o mm

7—-..0

G—-. P T Y-o—— HE L L T
H sce Q-—.- Z-—o. 9----0
| oo R eme ] o oo o v e | () o v o

» Lies die folgenden Worter mit Hilfe des Alphabets und schreibe sie auf.

» Schreibe deinen Namen, Worter oder Satze mit dem Morsealphabet auf.

Ratet gegenseitig, welche Worter gesucht sind.

Mithilfe des Morsealphabets wurden frither Telegramme gefunkt.

Diese Nachrichten enthielten nur das Notigste, konnten aber
Personen wesentlich schneller erreichen als ein Brief.
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Textverstandnis

zu Kapitel 14: Zum Greifen nahe

@ In welcher Reihenfolge kommen die Satze im Kapitel 14 vor?

Nummeriere sie und bringe sie dabei in die richtige Reihenfolge.

Nr Textbaustein

War das wirklich die Absicht der amerikanischen
Kiistenwache?

Vater verstand, was in mir vorging.

All die vielen Telegramme waren umsonst geschrieben
worden.

Erneut war unser Schiff einem Land so nah, dass man in
der Dunkelheit bereits die Lichter erkennen konnte.

Die Stimmung war gedriickt.

In der Dunkelheit entdeckte er plotzlich die Lichter.

Doch genau das Gegenteil passierte!
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Textverstandnis - Lﬁsungen

zu Kapitel 14: Zum Greifen nahe

In welcher Reihenfolge kommen die Satze in Kapitel 14 vor?
Nummeriere sie und bringe sie dabei in die richtige Reihenfolge.

Nr

Textbaustein

War das wirklich die Absicht der amerikanischen Kiist-

3 enwache?

2 Vater verstand, was in mir vorging.

6 All die vielen Telegramme waren umsonst geschrieben
worden.

L Erneut war unser Schiff einem Land so nah, dass man in
der Dunkelheit bereits die Lichter erkennen konnte.

7 Die Stimmung war gedriickt.

3 In der Dunkelheit entdeckte er plotzlich die Lichter.

4 Doch genau das Gegenteil passierte!
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Luckentext

zu Kapitel 16: Gedanken eines Kapitans

@ Lies den Text in der Gedankenblase auf S. 60 aufmerksam. Erganze die

fehlenden Worter in den Liicken, so dass ein vollstdndiger Text entsteht.

Meine Passagiere haben Angst. Ich
kann sie . Sie denken nur

an ihre Rickkehr nach Deutschland, dem Land, aus dem

sie einst sind .Ich
, ich konnte ihnen
Doch auch meine sind begrenzt. Vor
uns liegt nichts als der Ozean, und
ich kann die Menschen in Sicherheit brin-
gen. Kein Land 6ffnet seine . Unser Es-
sen und der werden knapp. Aber
soll ich wirklich meiner Reederei und den
Riickweg nach antreten? Ich
trage eine riesengrofie
kann ich kaum ein zutun, denn meine Sorgen
qualen mich Sekunde um , Minute um

. Egal, was ich tue: Ich entscheide nun

uber das von rund Menschen.
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Liederarbeitung:

zu Kapitel 18: Das Blatt wendet sich

Die Freude der Passagiere war nach dem Erhalt der Nachricht, dass die St.
Louis im Hafen von Antwerpen anlegen darf, grenzenlos. Sie haben gefei-
ert, gesungen und getanzt.

Singt gemeinsam die hebraischen Lieder Kol dodi“und ,Shalom chaverim”. Viel-
leicht kdnnt ihr auch zu den Liedern gemeinsam tanzen?

Kol dodi

M - da -leig al he - ha - rim, m' - ka - peitz al hag' - va - ot. hag' - va - ot.

,Kol Dodi“ bedeutet tibersetzt ,Die Stimme meines Geliebten® Es ist ein Zitat aus
dem Hohelied (2,8).

Shalom chaverim

[l 1. S 2|' ! 3|
E I M 1 I T L .Y 1 T | = I 1 I |
R g
[ # L y T
Sha - lom cha-verim, sha - lom cha-verot! Sha - lom, sha - lom! Le -
f — . | 4.
== — — ————
hit - ra - ot, le - hit - ra - ot, sha - lom, sha - lom!

»,Shalom chaverim® bedeutet Uibersetzt , Friede sei mit Euch, Freunde® Es kann auch
als Kanon gesungen werden.
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Letzte Fragen

zu Kapitel 18: Das Blatt wendet sich, Kapitel 19: Happy End

Nun bist du am Ende der Geschichte angekommen. Hast du auch die letz-
ten Kapitel gut gelesen? Antworte in ganzen Satzen.

Auf welche Lander wurden die jiidischen Passagiere aufgeteilt?

Uberlege selbst, warum es Sol sehr wichtig ist, anderen Menschen seine Geschichte
zu erzdhlen und an sie zu erinnern?

Welchen groflen Traum konnte sich Sol erfiillen?
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Was meint Sol, wenn er sagt, dass man fiir die Freiheit ,kdmpfen” muss?

Was bedeutet Freiheit fur Sol?

Gibt es in der Geschichte jemanden, der sich fiir seine Freiheit eingesetzt hat?
Nenne sie und erklare.
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Was bedeutet Freiheit?

zu Kapitel 19: Happy End - doch wie lange?

Was bedeutet Freiheit fiir dich personlich ?
Male oder schreibe deine Gedanken auf. Tausche dich mit deinen

Mitschilerinnen und Mitschulern dartber aus.
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